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BIR MODEL ARAYISI OLARAK
ULUSLARARASI

IMAM HATIP LISELERI
o
Ahmet KOYUNCU' - Mehmet BIREKUL"™

OZET

Bu caligma, bir model arayis1 olarak diinyanin giindemine sunulan Ulus-
lararasi IHL'lerin amag, misyon ve vizyonuna iligkin temel problemleri
glindeme tasiyarak, pratikte karsilasilan sorunlarimn tespit etmeye ve bura-
dan hareketle bu okullarla ilgili i¢cten bir bakisin hakim oldugu bir durum
tespitine odaklanmaktadir. Tiirkiye'nin 6zellikle son yillarda ekonomik,
sosyal ve siyasal anlamda kat etti§i mesafe ve kendi icerisinde ve bolge-
sinde yiikselen grafigi, tarihi arka planda onderlik etmis oldugu halklara
bir¢ok konuda oldugu gibi egitim alaninda 6rneklik tegkil etmektedir. Bu
anlamda iilkemizde ge¢misten giinimiize biiyiik bir birikimin iiriinii ola-
rak Imam Hatip Okullar1 da bugiin simirlarini asan ve genis bir cografyada
model olarak kullanilmas: sik sik giindeme getirilen okullar olarak karsi-
miza gikmaktadir. 2006 yilinda Kayseri‘de akabinde Istanbul ve Konya'da
(72 iilkeden 790 6grenciye) egitim vermeye baslayan bu okullarin amaglari,

*Yrd. Dog. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, SBBF, Sosyoloji Bliimii Ogretim Uyesi
**¥Yrd. Dog. Dr., Necmettin Erbakan Universitesi, SBBF, Sosyoloji Boliimii Ogretim Uyesi
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isleyisi ve gelecek perspektifini konu alan bu ¢caligma, konunun tiim tarafla-
rim1 kusatacak yontemi ile de bir ilk olma 6zelligi tasimaktadir. Bu kapsam-
da Konya, Kayseri ve Istanbul’da 6grenim géren toplam 790 6grenciden
420'sine (okullarin 6grenci sayilar1 da géz dniinde bulundurularak) anket
formu uygulanmis, yine tiim okullarda 6grencilerle odak grup goriismeleri
gerceklestirilmis ve kurum yoneticileri ve 6gretmenler ile yar1 yapilandi-
rilmis miilakatlar yapilmigtir. Ayrica elde edilen veriler baglaminda Din
Egitimi Genel Miidiirliigii (DEGM) ve Tiirk Diyanet Vakfi (TDV) yetkilileri
ve konunun uzmanlar ile fikir ve veri aligverisinde bulunulmustur. Elde
edilen anket verileri SPSS programinda cesitli analiz teknikleri ile deger-
lendirilmis, odak grup goriigsmeleri ve miilakatlardan elde edilen veriler ise
sorun analizi, tespitler ve ¢0ziim onerileri basliklar: altinda siniflandirilmas,

ardindan tiim bilgiler temel problem alanlarina gore bir araya getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas: Imam Hatip Liseleri, Egitim, Miifredat,
Mevzuat

1. Giris: Uluslararas: Bir Egitim Modeli Olarak
Imam Hatip Liseleri

Cumhuriyet doneminde egitim sistemi icerisinde yer alan baslica ku-
rumlardan birisi olan Imam Hatip Okullar1 kuruluglarindan bugiine
kadar ortaya ¢ikis sekli, yapisi, miifredati, 6grencileri ve mezunlariyla
Tiirkiye'nin giindeminden hi¢ diismeyen bir konu olagelmistir. Cumhu-
riyet projesi igerisinde mektep-medrese ikilemine son vermenin formii-
lii olarak 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu’'nun 4. Maddesi
geregi acilan bu okullar Cumhuriyet tarihi boyunca oldukca zengin bir
deneyime sahip olmuslardir. 1924 yilinda 29 yerde acilan bu okullarin
tamami 1930 yilina kadar 6grenci yoklugu gerekgesiyle kapatilmugtir.
1949 yilinda 10 ay stireli olarak agilan imam hatip yetistirme kurslari-
nin yetersiz bulunmalari tizerine 1951 yilinda ilkokula dayal1 7 yillik
Imam Hatip Okullar: tekrar agilmistir. Bu tarihten sonra 6zellikle 1973
yilinda gikarilan Milli Egitim Temel Kanunu ile okullara lise statiisti ka-
zandirilmasi, mezunlarina iiniversiteye girig hakkinin taninmasi ve kiz
6grencilerinin de bu okullara kabul edilmesiyle sayilarinda ve 6grenci
mevcutlarinda ciddi artiglar olmustur. Bu kurumlardaki niceliksel artig
kamuoyunda 28 Subat siireci olarak bilinen 1997 yilindaki siiregte sekiz
yillik kesintisiz egitim ile orta kisimlarinin kapatilmasi ve iiniversiteye
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girig sisteminde yapilan katsay1 uygulamasi ile 1998’ten 2003 yilina ka-
dar ciddi diigii gostermistir. 2003 yilindan sonra bu okullarin égrenci
mevcudu ve popiilaritesi tekrar yiikselise gegmistir (Kaymakcan ve Asg-
lamaci, 2011: 72)

Aslina bakilirsa bu okullarin tarihsel birikimi Cumhuriyet Done-
mi'nin de ¢ok 6ncesinde Islam egitim gelenegi icerisinde degerlendi-
rilebilir. Bir bakima Islam egitim geleneginin devlet himayesindeki
Nizamiye medreseleriyle baglayan Selcuklu-Osmanli-Tiirkiye tecriibesi
cizgisinde geldigi noktay: temsil eden Imam Hatip modelinin fikri te-
mellerini Osmanli devletinin modernlegme siireciyle birlikte, Tanzimat
déneminden itibaren yagsadig: entelektiiel doniigiim sirasinda, gelenek
ile modern arasinda uyum bulma ¢abas1 olusturmugtur. Modelin uy-
gulamaya doniik tecriibesini ise medrese geleneginin, Tanzimat sonrasi
ihdas edilen bat1 tarzi mekteplerle kargilasmas: ve ortaya ¢ikan mek-
tep-medrese ikileminde girisilen medrese islah calismalar tegkil et-
migtir. Modelin Cumhuriyet doneminde, Tanzimat’tan itibaren devam
eden fikri ve pratige doniik girisimlerin neticelenmesi, egitim sistemi
icerisindeki konumunun belirlenmesi ve unsurlarinin bir araya getiril-
mesi ise bahsedildigi gibi Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile miimkiin olmusg-
tur (Aslamaci, 2013: 12).

Imam Hatip modelinin bu birikimi diger bir deyisle dogunun gele-
nekseli ile batinin moderninin bir uyum igerisinde sunma ¢abas1 son yil-
larda pek gok Miisliiman iilke i¢in bir model 6zelli§i kazanmasina sebep
olmustur. Diger taraftan Tiirkiye'nin Islam diinyas: icerisinde son do-
nemlerde hizla gelisme gosteren grafigi ve yonetim sekli, Islam anlayist
ve dogu-bat1 arasindaki dengeyi aksettiren konumu sebebiyle pek ¢ok iil-
kenin dikkati Tiirkiye tizerine gevrilmigtir. Bu iilkelere destek olma, yeni
bakis agilar1 kazandirarak yeni ufuklar agma stratejisi ile Tiirkiye'nin son
yillarda &zellikle Afrika iilkeleri basta olmak iizere yetismis din adam
ihtiyacii kargilama ve egitimli insan profiline katki saglama diisiincesi
“Uluslararast Imam Hatip Liseleri”’nin agilmasinda temel tegkil etmis-
tir. Boylelikle diinya dlcegindeki Miisliiman tilkelerin ¢ocuklarinin iil-
kemizde ve kendi tilkelerinde egitilmelerinin saglanmasinin yaninda, bu
alanda egitim ve kiiltiir igbirliginin gelistirilmesi amaciyla 17.08.2006 ta-
rihinde Milli Egitim Bakanli1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii ile Tiirki-
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ye Diyanet Vakfi arasinda bir protokol imzalanmis, bu protokole binaen
iilkemizde Uluslararas: Imam Hatip Liseleri agilmugtur.

Din Egitimi Genel Miidiirliigii yabancilara yonelik ytirtittiigii egitim
hizmetlerinin temel amacini, Miisliiman iilke ve topluluklarin din egi-
timi ve din hizmetleri personelinin yetigtirilmesine yardimci olmak, bu
iilkelerle iilkemiz arasinda saglam, kalic1 bir dostluk kdpriisiiniin ku-
rulmasini temin etmek ve hosgoriiye dayali makul dini anlayis: yerlesti-
rerek diinya barigina katki saglamak seklinde 6zetlemektedir. Nitekim
s6z konusu protokole gore okullarin amaci, “yurt digindan Tiirkiye'ye
bgrenci getirerek bu 6grencilerin Islam dinini dogru bir sekilde 8gren-
melerini, bu iilkelerle iilkemiz arasinda dostluk kopriisii olugturulmasi-
ni1 ve aydin, hoggoriilii, din ve vicdan hiirriyetine sahip miispet (pozitif)
bilimlerle donanmis din gorevlilerinin yetistirilmesini saglamaktir.”

Bu amaca matuf olarak yurt digindan gelen 6grencilerin {ilkemiz-
de Imam Hatip Lisesi egitimi almalarina doniik faaliyetler 2006 yilinda
baglatilmistir. Basta Balkanlar, Kafkaslar ve Afrika tilkeleri olmak iizere
halk: Miisliiman olan ve Miisliitmanlarin yasadig: diger iilkelerde din
egitimine ihtiya¢ duyan, en basarili 6grenciler bu okullara kabul edil-
meye baglanmugtir. Ilk olarak 2006 yilinda Kayseri'de Mustafa Germirli
Uluslararasi Anadolu imam Hatip Lisesi, ardindan 2011 yilinda Istan-
bul'da Fatih Sultan Mehmet Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Lisesi ve
son olarak 2012 yilinda Konya’da Mevlana Uluslararas: Anadolu Imam
Hatip Lisesi agilmigtir. Bu liselerin yaninda Ankara Batikent semtinde
20.000 metrekare arsa iizerine yeni bir okul yaptirilmasi i¢in proje ¢a-
ligmalar da siirdiiriilmektedir. 72 farkl iilkeden toplam 790 8grencinin
egitim ogretime devam ettigi bu okullardan sadece Kayseri Mustafa
Germirli Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Lisesi mezun vermis du-
rumdadir (Bkz: DEGM)

Uluslararas: imam Hatip Liselerinin bugiinkii konumunda Milli Egi-
tim Mudiirliigii Din 6gretimi genel Miidiirliigii kadar Tiirkiye Diyanet
Vakfi'min da katkisi butyiiktiir. Zira tilkelerinden se¢ilen ortaokul mezu-
nu dgrencilerin ulagim, saglik ve diger giderleri Protokol gercevesinde
Tiirkiye Diyanet Vakfi tarafindan karsilanmaktadir. Bagbakanlik onayi
ile parasiz yatili 6grenci kapsamina alinan bu 6grencilerin barinma ve
iage giderleri ise bakanlik tarafindan karsilanmaktadir. Bu okullardan
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mezun olan 6grenciler ilahiyat Fakiiltelerine sinavsiz gecebilmekte
veya universitelerin aradig: sartlar gercevesinde istedikleri iiniversite-
lerde iist 6grenime devam etme hakkina sahip bulunmaktadirlar. ila-
hiyat fakiiltesine devam eden 6grenciler yiiksekogrenimleri siiresince
Tiirkiye Diyanet Vakfi tarafindan desteklenirken, flahiyat Fakiiltelerin-
de okumayan ogrenciler ise kendi imkanlari ile burs bularak farkl fa-
kiiltelerde okuma imkanina kavusabilmektedirler.

Sonug itibariyle Tiirkiye’de 50 yillik gegmisi olan ve son yillarda
uluslararas: bir egitim modeli ve boyutu kazanan IHL modelinin hali
hazirda tilkemizde egitim faaliyeti iiriiten Uluslar arasi IHLler bagla-
minda degerlendirilmesi amaciyla s6z konusu okullarda egitim, 6gre-
tim, miifredat ve 6grenci hizmetleri boyutunda karsilagilan sorunlarin
tespiti ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik Onerileri iceren bu ¢aligma ile
gerek Uluslar arasi IHL'lere gerekse bu alanda yapilacak caligmalara
destek saglanmasi hedeflenmektedir.

2. Arastirma Bulgulan

Aragtirma hali hazirda egitim 6gretime devam eden 3 okulda gergek-
lestirilmistir. 56z konusu okullardan Kayseri Mustafa Germirli Ulus-
lararast Anadolu Imam Hatip Lisesi'nde tiim siniflarda, Istanbul’da
Fatih Sultan Mehmet Uluslararas: Anadolu imam Hatip Lisesi'nde 9,
10 ve 11. Siniflarda, Konya Mevlana Uluslararast Anadolu imam Hatip
Lisesi'nde ise sadece 9 ve 10. Siniflarda 6grenci bulunmaktadir. Arastir-
maya katilan 6grencilerin profillerine bakildiginda program geregi 6g-
rencilerin tiimiiniin erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %24,5'i
14-16 yas, %72,2'si 17-19 yas ve 3,4'11 20 yas ve iizeri olup, %2,5'i 9. Sinif,
% 44,4’ 10. simf, % 29,9'ull. Simf ve % 23,3t son (12.) siniftir. Son si-
niflarin tamami Kayseri Mustafa Germirli Uluslararas: Anadolu Imam
Hatip Lisesi 6grencileridir. 9. Simflarin toplam yiizde iginde oldukgca
diislik bir orana sahip olmasinin temel sebebi aragtirmanin dénem ba-
sinda gerceklestirilmesi dolayisiyla s6z konusu 6grencilerin yeteri dii-
zeyde Tiirkceye sahip olmamasidir.

Katilimailarin %52,3" Afrika, %18,8i Orta Asya, %8’i Uzak Dogu,
%6,7'si Orta Dogu, %10,8’i Balkan, %3,4"ii ise Kafkas iilkelerinden gelen
ogrencilerden olugmaktadir. 56z konusu rakamlar Din Egitimi Genel
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Miidiirliigii (DEGM) ve Tiirk Diyanet Vakfi (TDV) verileri ile de ortiis-
mektedir. Ogrencilerin ailelerinin ekonomik durumuna bakildiginda
%56,2’sinin orta, %28,8"inin orta-iist ve {ist gelir grubuna sahip oldugu
goriilmektedir. Nitekim baba meslegine bakildiginda en yiiksek oran
%19,1 ile ig adamy, tiiccar, sanayici, uist diizey biirokrat iken bunu %17,8
ile (hakim, savci, doktor, miihendis, biirokrat, akademisyen gibi) pro-
fesyonel mesleklerin takip ettigi goriilmektedir. Annenin mesleginde
de ev hanimindan (%75,5) sonra en yiiksek oran1 %9,2 ile profesyonel
meslekler olugturmaktadir. Kardes sayilarinda ise 6 ve tizeri kardese
sahip olanlarin oran1 %26,6 ile en yiiksek orana sahiptir. Bu oranin orta-
ya ¢ikmasindaki en temel etken Afrika tilkelerinden gelen 6grencilerin
sayilarinin fazlaligidir.

2.1.Vizyon ve Misyon

Aragtirmaya temel tegkil eden Uluslararas: IHLlerin misyonu ve vizyo-
nu ile ilgili olarak gerek anket gerekse odak grup goriismeleri ve miila-
katlardan elde edilen verilere nispetle en temel konu Uluslararas: Imam
Hatipler'in amacinin ne oldugudur. Bu soruya cevap olarak MEB ile
TDYV arasinda imzalanan bu protokol gosterebilir. Nitekim bu protoko-
le gére okullarin amaci, “yurt digindan Tiirkiye'ye 6grenci getirerek bu
dgrencilerin Islam dinini dogru bir sekilde 6grenmelerini, bu iilkelerle
tilkemiz arasinda dostluk kopriisii olusturulmasini ve aydin, hosgorii-
li, din ve vicdan hiirriyetine sahip miispet (pozitif) bilimlerle donan-
mig din goérevlilerinin yetigtirilmesini saglamaktir.” Ancak protokolde
ifadesini bulan bu amaglarin pratikte farkl algi ve uygulamalara konu
oldugunu gérmek miimkiindiir. Bu konuda sadece 6grencilerin degil
DEGM, TDV, okul ydneticileri ve egiticilerin (6gretmenlerin) algilarin
da farkliliklar mevcuttur. Nitekim her okulda bu konuya iligkin farkl
bir anlay1s s6z konusu olup, bu durum egitim ve 6gretime de yansimak-
tadir. Buna gore DEGM ve TDV yoneticileri daha ziyade din gorevlisi
yetistirmeye odaklanirken okul yoneticileri arasinda din adami, alim,
iyi bir Miisliiman yetistirme gibi farkl1 algilar géze carpmaktadir. Esas
itibariyle burada {izerinde durulmas: gereken “miispet bilimlerle do-
nanmig din gorevlisi” ifadesinin imkani ve miispet ilimlerin program-
daki yeri ve miifredattaki konumu itibariyle s6z konusu hedefe ulagma-
da yeterli olup olmadigna iligkindir.
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Tabi ki burada en 6nemli konulardan biri de 6grencilerin diigiincele-
ridir. Ogrencilerin ¢ogunlugu Uluslararas: [HL'ye din gorevlisi olmak
amaciyla gelmemis olup, Tiirkiye'de egitim gérmek istemelerinin temel
sebebi burada (iilkelerine nispetle) daha iyi ve kaliteli bir egitim alacak-
larina olan inanglaridir. Buna gore, 6grencilerin ¢ok biiyiik bir bolimii-
niin (%66,4’iiniin) THLyi tercih sebebi din egitimi almak degildir. Bu
durumun ortaya gikmasinda Tiirkiyeye gelirken din egitimi alacaklari-
n1 bilmemenin yani sira gelinen iilkenin toplumsal yapis1 ve sosyo-eko-
nomik zellikleri oldukga etkilidir. Ozellikle medrese egitiminin yaygin
oldugu tilkelerden gelen 6grencilerin konuya iliskin ifadeleri bu duru-
mu net bir bicimde agiklamaktadir: “bizim orda zaten hocadan gecilmiyor.
Hocaya (din adamina) zaten kimse itibar etmiyor. Ben buradan (din adamu ola-
rak) mezun olup gittigimde bana da kimse itibar etmeyecek. Yani dondiigiimde
iilkeme bir faydam olmaz. Dini anlatsam bile kimse dinlemez. Ama doktor ol-
sam, mithendis olsam o zaman soziim dinlenir, bu yolla dini anlatmam da hem
daha kolay hem de daha faydali olur.”

Bunun en belirgin gostergelerinden biri de dgrencilerin iiniversite
egitimi i¢in diisiindiikleri boliimler iginde ilahiyatin sadece %21 gibi
oldukca diisiik bir paya sahip olusudur. Ogrencilerin bu tercihinde éne
cikan en 6nemli husus 6grenci se¢imine iliskindir. Nitekim dgrenciler
Tiirkiye'ye gelirken burada din egitimi alacaklarim ve din gorevlisi
olarak yetigtirileceklerini bilmediklerini ifade etmis, dahasi baz1 6g-
rencilerin neden burada olduklar konusunda bir kanaatlerinin olma-
dig1 goriilmiistiir. Bu konuya asagida daha detaylh bir bicimde yer ve-
rilecektir. Ibrahim H. Gover'in Kayseri Mustafa Germirli Uluslararas:
[HL’sinde gerceklestirdigi yiiksek lisans calismasinda da Tiirkiye'de al-
diklar1 egitim sonrasi ilahiyat alaninda ¢alismay: diisiinen 6grencilerin
%27,1'lik bir orana sahip olmas1 sdz konusu verileri destekler nitelikte-
dir (2013:109).

Uluslararas: IHLlerin amacina iligskin tiim taraflarin zihninde bir
belirsizlik s6z konusudur. Bu belirsizlik, 6grenci secimine, egitim sis-
temine, programa, miifredata ve miifredata uygun olarak belirlenecek
egitim materyallerine ve ders igsleme metotlarina kadar egitim 0greti-
min tiim safhalarina yansimaktadir.
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Sayet Uluslararas: [HLler din adamu yetistiren kurumlar olacak ise,
bu durumda en temel sorun, 6grencilerin dini formasyonlarina iligskin
karmagadir. Genel olarak Kafkaslar, Balkanlar ve Orta Asya iilkeleri
disindaki iilkelerden 6grenim gormeye gelen 6grencilerin énemli bir
béliimi tlkelerinde zaten din egitimi almis olup, s6z konusu egitimin
alindigi kurumlarin baginda medreseler gelmektedir. Kafkaslar, Bal-
kanlar ve Orta Asya iilkelerinden gelen 6grencilerin “gok agir” seklinde
nitelendikleri egitimi, medrese egitimi almig 6grenciler yetersiz bul-
maktadir. Ayrica medrese egitimi alan 6grencilerin bir boliimiinde var
olan yanlis bilgi ve algilar ileriye ket vurmaktadir.

Bir diger sorun da mezhep farklihgina iliskindir. Uluslararas:
IHLlerde verilen dini egitim agirlikli olarak Hanefi Mezhebini baz al-
makta olup, farkli mezheplere mensup bélgelerden gelen dgrenciler
icin problem tegkil etmektedir. Bu 63rencilerin biiyiik béliimii, okulun
amaci din adami yetistirmekse, bu egitimi kendi dillerinde, kendi mez-
heplerinde kendi iilkelerindeki medreselerden almalarinin kendileri
i¢in daha faydal ve verimli olacagini diisiinmektedir.

Bu noktada cevap bekleyen sorulardan biri de Tiirkiye'nin uluslara-
ras1 diplomatik iligkilerinde bu 6grencilerin nerede konumlanacag, bir
rol iistlenip {istlenmeyecegine iligkindir.

Son kertede Uluslararas: IHLlerin temel amacirun din gorevlisi ye-
tistirmek mi, yoksa Tiirkiye’de oldugu gibi din egitiminin yaninda fark-
I disiplinlere de imkan taniyan bir model mi olacag1 cevap bekleyen
ana soru olmakla birlikte Tiirkiye’nin uluslararas: camiadaki konumu-
na okullarin saglayacag katki ve 6zellikle Tiirk dis diplomasisi iginde
aktif rol alacak insan kaynaginin yetistirilmesine iliskin bir beklentinin
olup olmadig1 net degildir.

2.2.0grenci Secimi

Tiirkiye’deki Imam Hatip Liseleri'nde egitim gérmek isteyen yabanci
uyruklu 6grencilerde aranan bazi kriterler mevcuttur. Bu kriterler, Tiir-
kiye'deki ilkégretim okulunun 8. sinif seviyesine denk bir egitim-63-
retim kurumunu en az iyi derece (% 70) ile bitirmis olmak, gegerli bir
mazereti olmaksizin ilkogretimden sonra 6grenimine iki yildan fazla
ara vermemis olmak, erkek olmak, bagvuru tarihi itibariyle 17 yasindan
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glin almamuis olmak, iilkelerindeki 6grenimleri siiresince disiplin cezasi
almamig olmak, Tirkiye'de egitim gérmeye engel fiziksel ya da zihin-
sel bir saglik problemi bulunmamak, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olmamak geklinde siralanmaktadir (Tiirkiye Diyanet Vakfi, imam-Ha-
tip Liseleri Bagvuru Rehberi, 5.12). Bu kriterlere uygun olmak kaydiy-
la bagvuruda bulunan 6grenciler, MEB ile TDV arasinda imzalanan
protokol kapsaminda; Digigleri Bakanligi, Diyanet Isleri Bagkanlig1 ve
TDV yetkililerinden olusan bir komisyon tarafindan 6n eleme islemine
tabi tutulmaktadirlar. On elemelerin ardindan ilgili iilkelere bir heyet
gonderilerek 6grencilerle miilakat yapilmaktadir. Miilakatta 6grencinin
davraniglari, egitime olan ilgisi, 6zel yetenekleri, genel kiiltiirii, sahip
oldugu temel dini bilgiler ile Kuran-1 Kerim bilgisi dikkate alinmakta-
dir. Miisavirliklerde, Elciliklerde, Elcilige bagli merkezlerde, Vakif ko-
ordinatdrliiklerinde bire bir ya da video konferans aracilig ile online
olarak yapilan miilakatlarin sonuglaria gore adaylarin kesin kabul ve
yerlestirme islemi yapilmaktadur.

Ogrencilerin nemli bir kismi1 (%31,7) hangi amacla geldiklerini bile
tam olarak bilmedikleri bu okullara agirlikli olarak (%32,4) iilkelerinde-
ki Tiirk okullarmin yénlendirmesi ile gelmistir. Uluslararasi iHL lerin
amacina iligkin belirsizlik 6grenci se¢imine iligkin kriterlere de yan-
simaktadir. Bu anlamda 6grencilerin sikayetlerinin yogunlastigi ana
konu secimler sirasinda kendilerine burada din egitimi verilecegi ve bir
din adami olarak yetigtirileceklerine iligkin higbir bilgi verilmemis ol-
masidir. Nitekim Uluslararasi IHL lerin ilk defa nereden duyuldugu so-
rusuna 6grencilerin %16’s1 “buraya geldikten sonra” cevabini verirken,
%9,3'11 soruyu cevapsiz birakmistir. Ayni sekilde Uluslararas: THL leri
tercih sebebine iligkin soruyu 6grencilerin %8,8'i cevapsiz birakirken
%23'1 kendi istekleri disinda gonderildiklerini ifade etmistir. S6z ko-
nusu %23’iin i¢inde yer alan 6nemli bir kisim ise kandirilarak getirildik-
lerini iddia etmektedir. Yetkililerle yapilan goriismelerde bu durumun
oniine gecilmesi amaciyla son secimlerde imkan dahilinde konunun
uzmanlarindan olugan komisyonlar kurulmak suretiyle 6grencilerle
gergeklestirilen yiiz yiize goriismeler sonucu kararlarm alindig: belir-
tilmigtir. Nitekim bu uygulamanin yapilan ¢calismaya da yansidig: go-
riilmiis, bagimsiz t-testi ve tek yonlii varyans analizlerinde 9. Siniflar
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ile diger sinuflar, 6zellikle de 12. Smiflar arasinda anlamli farklhiliklar
oldugu tespit edilmistir. 9. simflar biiyiik cogunlugu bilingli olarak din
egitimi almaya geldigini ifade ederken bu oranin en az oldugu grup 12.
Siuflardir. Yine 6grenciler, okul yénetimleri ve 6gretmenlerle yapilan
miilakatlarda da yeni gelen 6grencilerin Uluslararasi IHLleri bilingli
olarak sectikleri ve burada alacaklari egitimin mahiyetini bilerek tercih-
te bulunduklarini agik¢a ortaya koymaktadir.

Konuyla ilgili bir diger veri de tiniversite de okunmak istenen bolii-
me iligkin verilen cevaplarda bulunabilir ki, 6grencilerin %23,1"miihen-
dislik, %17’si tip, %16,2’si ise uluslararast iligkiler okumak istemektedir.
Bunun temel sebebi de 6grencilerin biiyiik cogunlugunun 10 ve iizeri
siniflardan olmasi, dolayisi ile yeni uygulamadan 6nce gelmis olmalari,
bagka bir ifade ile 6grencilerin bu okullar: bilingli olarak secmemeleri-
dir. Nitekim yapilan ki kare testine gore 9. Siniflarda ilahiyat okumak
isteyenlerin oram %50 iken bu oran 12. Siniflarda %11,6’d1r.

Bunlara ek olarak 6grenci seciminde miilakat yontemin gecilmesi ve
ogrencilerin kisilik, hedef ve bilgi seviyesine iligkin bilgelere yonelik se-
¢imlerin 6grenci kalitesini artirdig1 da gerek idareciler gerekse egiticiler
tarafindan vurgulanmustir.

2.3.Egitim (Program ve Miifredat)

Uluslararas1 [HLlerin amacina iligskin belirsizlik okullardaki egitime
de yansimaktadir. En temel problem Uluslararasi [HLlere mahsus bir
programin ve modiiliin olmayigidir. Su an itibariyle miifredat Milli Egi-
tim Bakanlig1’nin Tiirkiye’de Tiirk 6grencilerin egitimi igin belirlenmis
miifredat ile aynidir. Dolayisiyla program dgrenciler icin verimli olma-
dig1 gibi Inkilap Tarihi gibi, yabanci iilkelerden gelen égrenciler icin cok
anlamli olmayan dersler ve ders igerikleri bulunmaktadir.

Egitime iligkin en temel sorunlardan biri de takip edilecek bir te-
mel kaynak kitabin bulunmamasidir. Nitekim burada okutulan kitaplar
Tiirkiye'nin herhangi bir bslgesindeki Imam Hatip Liselerinde okutu-
lan kitaplarla aynidir. Dolayisiyla 6grenciler igin bircok kelime yabanci
ve seviyelerinin {istiindedir. Konular ve anlatim tarzinin basite indir-
genmeden ancak Ogrencilerin seviyeleri de diisiiniilerek bu okullara
0zgli kaynak kitaplar ve gorsel materyaller yeniden planlanmalidir.
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Ayrica kiiltiirel uyum, iletisim, genel gorgii kurallari, temizlik, temel
yagam becerileri gibi konularda sorunlar yasanmaktadir. Bu konularda
ozellikle gorsel materyaller sikintis1 cekilmektedir.

Uluslararas: Fatih Sultan Mehmet Anadolu Imam Hatip Lisesi'nin ya-
ym orgamni olan Yedirenk dergisine verdigi réportajda Din Egitimi Genel
Miidiirii Irfan Aycan’m “Uluslararas: statiiye sahip bu projenin amag ve
hedeflerine uygun yeni bir miifredat calismas: yapilacak mi? Zira olmazsa
olmaz bir ihtiyag olarak goriiniiyor.” seklindeki soruya verdigi cevap du-
rumu agikga ortaya koymaktadir. Aycan “Bildiginiz gibi bu proje imam-hatip
liselerinin din egitiminde kendine 6zgii bir model olugundan yola ikilarak bagla-
tilmg bir projedir. Ayrica bu okullarda okuyan é3rencilerimiz, diger 6grencileri-
mizle ayni egitimi almakta, dolayist ile mezun olunca ayni diplomayla ayni hak-
lara sahip olmaktadirlar. Bu bakimdan yeni bir miifredat calismasina girmemiz,
okullarimuz arasindaki bu egitimsel egitligin bozulmasina sebebiyet verecektir.
Elbette ki 6grenci merkezli bir anlayig benimsedigimiz egitim sistemimizde dgren-
cilerimizin hazir bulunuglugunu gozetiyor ve bir takim diizenlemeler yapiyoruz.
Bunu da segmeli dersler ve 6§retmenlerimizin ders ici ve ders digt takviyeleri ile
gergeklestiriyoruz.” (Giilali, 2013: 6) ciimleleriyle bu okullarin biiyiik he-
def ve amaglarinin miifredat esitligi biirokrasisindeki sikismighgini 6gret-
menlerin 6zel gayretleri ile asmaya caligtiklarini ifade etmektedir.

Egitim noktasinda en énemli sorunlardan biri de dil problemidir.
Ogrencilerin %73,8'i Tiirkce bilmeden bu okullara gelmistir. ilk yariyil
verilen dil egitimi de yetersiz kalmaktadir. Buna 6gretim yilina sonra-
dan dahil olan 6grencilerde eklendiginde sorun bir iist noktaya tagin-
maktadir. Bu baglamda 6grenciler hem dil hem de kiiltiirel uyum soru-
nu yagamaktadir. Bu sorunu agmak i¢in 6grencilerin geldikleri ilk yil,
Tiirk kiiltiirtine ve okul ortamina uyum saglayabilmeleri ve dil prob-
lemini agabilmeleri noktasinda Tiirkgeyi ve Tiirk Kiiltiiriinii diizglin
ogrenebilecekleri derslerin agirlikta oldugu bir hazirlik (oryantasyon)
smifit uygulamasinin tartismaya agilmasi faydal: olacaktir.

Nitekim, 6grencilerin biiyiik cogunlugunu Afrika kokenliler (%51,7)
olusturmakta olup, s6z konusu 6grencilerin gerek kulak aginaligi ve
benzegen ya da ortak kelimeler gerekse dil bilgisi agisindan Tiirkce 6g-
renimi diger bolgelerden gelen 6grencilere gore daha zor olmaktadir.
Bir diger sorun da 6grencilerin seviyeleridir. Ogrencilerin iilkelerinde
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aldiklar egitimler geldikleri iilkelere gore biiyiik farkliliklar géstermek-
tedir. Farkli bilgi diizeyine, ders ¢alisma ve 6dev yapma aligskanlikla-
rina sahip bu 6grencilerin ayni sinifta olmalar1 hem 6grenciler hem de
ogretmenler agisindan siniftaki egitimin standardini olumsuz yonde et-
kilemektedir. Ornegin sayisal derslerde Endonezya ve Filipinler, tarih
dersinde ortak bir ge¢misimiz oldugu i¢in Balkan tilkeleri, Tiirk Cum-
huriyetleri ve KKTC, meslek derslerinde (din dersleri) medrese egitimi
aldiklar igin Afganistan, Pakistan ve Afrika‘dan gelen 6grenciler daha
basarilidir. Diger taraftan, Tiirkiye'de ilahiyat egitimi almayi bilingli ola-
rak (kendi istegiyle) tercih eden 6grenciler derslerde daha bagarili iken;
digerlerinin daha basarisiz ve isteksiz olduklar1 gbzlemlenmektedir. Af-
rika gibi sicak iilkelerden gelen 6grenciler simif ortaminda daha samimi
ve giiler ylizlii bir iletisim beklerken, soguk iklimlerden gelen 6grenciler
smnuf ici disiplinin saglanmasi adina daha sert bir tutum arzulamaktadar.

Okullarda gorev alacak dgretmenlerin hizmet ici egitimlerle destek-
lenmesi ve ders igerikleri, kullanilacak materyaller ve ders isleyiginde
kullanilacak metot acisindan okullar aras: igbirligi ve iletisimin arti-
rilmasinin fayda saglayacag: ifade edilmektedir. Ayrica Uluslararasi
[HLlerin kosullar1 dikkate alindiginda burada (iilkenin dilini ve kiil-
tiirlinii bilmeyen her renkten insana sabir ve kardeslik hukukunu go-
zeterek) egitim verecek 6gretmenlerin miilakat ile secilerek atanmasi
ya da en azindan buradaki kosullar bilerek atama istemesi son derece
énemlidir. Ogretmenler ve yoneticilerin okullarinda gorevlendirilme
usuliiyle degil, kadrolu olarak caligtirilmas: egitimin kalitesini ve ve-
rimi artiracak hususlardir. Ogretmenlerin 6grencilerin geldikleri yerin
sosyal ve kiiltiirel yapisina dair fikirlerinin olmamas1 yaklagim sorunla-
r1 barindirmaktadir. Eray Demirgelik tarafindan Kayseri Mustafa Ger-
mirli Uluslararas1 Anadolu Imam Hatip Lisesi 6zelinde yapilan galis-
mada da gokkiiltiirlii yapiya sahip bu okullarda gorev alan egiticilerin
yasadiklar1 zorluklara dikkat ¢ekilmektedir (2012:64-72).

Ogrencilere verilen burslarin az olmasi (Bursun artirilmas: talebi
varsa bunun gerekgesi belirtilmelidir.), 6grencilerin hazir bulunugluk-
larinin farkli olmasi, 6grenci velileri ile gerekli irtibatin kurulmamasi,
bazi 6grencilerin meslek derslerini dnemsememesi de diger sorunlar
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2.4.Tiirkiye Algis1, Oryantasyon ve Kiiltiirel Farklilik

Ogrencilerin biiyiik bir béliimii Tiirkiye’yi modern (%75,1), yardimsever
(%85,5), demokratik (7068,5), gerek ekonomik (%61,7) gerekse egitim kiiltiir
sanat spor agisindan zengin (%66,1) bir iilke olarak gormektedir. Buna kar-
sin Tiirkiye'nin dindar (%64,1), Ortadogu’nun en 6nemli aktorii (%57,5) ve
Islam diinyasinn lideri (%44,2) olduguna iliskin ifadelere katilanlarm oran
daha diistiktiir. Tirkiye'nin dindar bir iilke olmasina iligkin ifadenin di-
ger ifadelere oranla daha diisiik bir orana sahip olmasinda en temel etken,
katihmalarm biiyiik cogunlugunu olusturan Afrikal 6grencilerin 6zellikle
(Tiirkiye'de) bayanlarin kiyafetlerinin Islami olmadig: kanaatidir. Bu sonug
diger iki ifadeyi de yansimakta ayrica zimnen 6grencilerde varolan Tiirki-
ye'nin Avrupali oldugu kanaati ve Islam diinyas: algisi da etkili olmaktadir.

C)grencﬂerm %73,8'inin Tiirkce bilmeden okula gelmesi ve okulda ve-
rilen Tiirkge derslerinin yetersiz olmasi nedeniyle dil en temel problem
olarak ilk sirada yer almaktadir. Ayrica okulun her biri farkli cografya ve
kiiltiirlerden gelen 6grencilerden olugmasi adab-1 muaseret anlayisinda-
ki farkliliklar, 6zellikle yemek kiiltiir{i, kurallara uyma vb. konularda
zaman zaman sorunlar yasanmaktadir. Bir cogu sadece yasadig sehir
ve iilkesinden degil ailesinden de ilk defa ayr1 kalan 6grencilerin yuva
ve memleket 6zleminin yani sira egitim aldiklarin sehrin 6rf, anane gibi
sosyo-kiiltiirel yapisina, sehrin sakinlerinin kendilerine yaklagimu ile ta-
virlarina ve fiziki (6zellikle iklim) sartlarina uyum saglamalari kolay ol-
mamaktadir. Ogrencilerin aile ve iilkelerinden ayr kalmalari nedeniyle
rehberlik hizmetinin son derece elzem oldugu goriilmektedir.

Ayrica @grencilerin giin icinde (sabahtan aksama) etiitlerle des-
teklenen yogun bir egitim programina alinmalari, pedagojik sorunlar
olusturmakta ve sosyal, kiiltiirel, sportif faaliyetlerin eksikligi dikkati
cekmektedir. Ogrencilerde iimmet bilincini gelistirecek Miisliiman kim-
ligini benimsetecek kiiltiirel etkinliklerin eksikligi hissedilmektedir.

2.5.Pratikte Yasanan Sorunlar

Oryantasyon ve sosyal-kiiltiirel uyum sorunlar disinda pratikte karsi-
lagilan sorunlar ilan, bagvuru, kabul ve kayit siireclerindeki sorunlar,
pansiyon sorunlari, mezuniyet ve istihdam sorunlari, kurumlar arasi is-
birligi sorunlar1 olmak tizere dort baglik altinda toplamak miimkiindiir.
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[lan ve bagvurularda ilgili iilkelerdeki paydaslar yeteri diizeyde bilgi-
lendirilmemesi, reklam ve tanitimin eksik olusu, 6grenci se¢ciminde mii-
lakat yapan kisilerin alanla ilgisinin olmamasi, baz iilkelerde &grenci
seciminde bir takim cemaatlerin etkisi altinda kalinmasi, son déneme
kadar bagvuruda Uluslararas: THL lerin misyon ve vizyonlarinin agik
bir sekilde belirtilmemesi, bagvurularda kimi zaman lise mezunu 6§-
rencilerin kayit yaptirmasi, gelen 6grencilerin kargilanmasi ve gidecegi
yere gonderilmesi, ikamet bilgileri vb. konularda yasanan takipsizlikler,
vize harglarmin 6grenciler igin kiilfetli olmasi, saghik raporlarinin takip
edilmemesi, kayit siirecinde ilgili personellerin dil eksikligi nedeniyle
ogrencilerle yasanan iletisim eksikligi ve ilgili kurumlar aras1 koordinas-
yon en temel sorunlar olarak kargimiza gikmaktadir.

Okullarin ve okullara iligkin bilgilerin internet sitelerinden fark-
11 dillerde tanitimi, okul binalar: ve pansiyonlarin eski olmasi, pansi-
yonlarda odalarin kalabalik olmasi, dus ve WC'lerin yetersiz olmasi,
pansiyonlarin temizlik sorunu, pansiyonlarin spor salonu, kiitiiphane,
Wireless-internet gibi Teknolojik donanim eksikligi, (Wireless-internet)
vs. noktasinda yetersiz kalmasz, etiit salonlarimin yetersiz olmasi, revir
hizmetlerinin eksik olmasi, banyo ve lavabolarin odalarin diginda ol-

Yanu sira yurt idarecilerinin 6grencilerle iletisim eksikligi, belletmen-
lerin yeterli sayida olmamasi, mevcut belletmenlerin de yetersizligi,
belletmenlerin yaslar1 ve seviyelerinin 6grencilere uygun olmayis: ve
pansiyonlarda manevi degerler egitimi programlarinin yetersiz olugu
gibi insan kaynaklar: sikintilar1 dikkati cekmektedir.

Yurt icindeki disiplin sorunlari, beslenme kiiltiirlerinin iilkelere gore
farklilik gostermesi, 6grencilerin tatillerde evlerine gidememeleri nede-
niyle olusan 6denek sikintisi, 6grencilerin bog zamanlarim verimli bir
sekilde degerlendirememesi, pansiyon disina evci gkiglar1 gibi genel
sorunlardan bahsedilebilir. Bu anlamda belletmen sayilar1 artirllmal ve
belletmenlere hizmet ici egitim verilmelidir. Pansiyonlarda 6grenciler icin
Tiirkge hazirlanan ¢ocuk kitaplarinin bulundugu kiitiiphaneler olmahdir.

Ogrencilere ders disinda, giizel sanatlar alaninda ya da ilgilerine
gore mesleki kurlar ve degerler egitimi verilmeli bunun icin okullar res-
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mi kurum ve STK'lardan egitim destegi alinabilir. Sosyal aktivite alan-
larinin donatim giderlerine bu okullar icin 6ncelik verilmelidir.

Mezuniyet ve istihdam noktasinda ise iiniversite mezuniyetinden son-
ra din atagelikleri ile irtibatlarinin olmamasi, okul déneminde mezuniyet
sonras (tlkelerinin ihtiya¢ duyacag)) icin kariyer planlamalarinin eksik
olmasi, 6grencilerin istemedikleri alanlara y6nlendirilmesi, {lahiyat fakiil-
telerini tercih etmeyen dgrencilerin TDV burslarinin kesilmesi, yani sira
llahiyat fakiiltelerinde bu &grenciler icin ayrilan kontenjanlarin yetersiz
olmast ilk goze garpan sorunlardir. Ayrica mezun 6grencilerin takibinin
yapilmamasi, iilkelerine déndiiklerinde denklik problemleri yasamalari,
mezunlarin memnuniyetlerine yonelik galismalarin yapilmamas;, tilkele-
rine donmeden 6nce YTB miilakatina alinmamasi, diplomalarin geg hazir-
lanmasi, 6grencilerin Tiirkiye'de kalma istegi diger problemlerdir.

Uluslararas: IHLlerle ile ilgili kurumlar: TDV, Din Ogretimi Genel
Miidiirliagii, MEB, DIB, stratejik kurumlar olup YTB, TIKA, Dis Isleri
Bakanligi, SGK, Emniyet Genel Miidiirliigii, Aile ve Sosyal Politikalar
Bakanligi, Adalet Bakanligi, Saghik Bakanligi, Yunus Emre Enstitiisii,
IHLler ile ilgili STK'lar, YOK, KYK, Sayistay, Temel ve Ortadgretim Ge-
nel Midiirliigii, Genglik ve Spor Bakanhigi'da paydaslar: olusturmak-
tadir. Bu noktada en temel problem, paydas kurum temsilcilerinin or-
tak bir platformda bir araya getirilmemesi ve bilgilendirilmemesi, s6z
konusu kurumlarla koordinasyon eksikligi, karar mekanizmalarinin
yavag iglemesi 6grenci seciminde stratejik ortaklarin esit paylagimi bu-
lunmamasi en temel problem alanlaridir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%80,5) Uluslararasi IHLlere gelme-
den 6nce kendi iilkesinde bagta Kur'an-1 Kerim ve temel ilmihal bilgile-
ri olmak {izere din egitimi almigs olup, gelinen {ilke, ailenin statiisii ve
cocuga iligkin beklentisi gibi sartlara nispetle bu bilgiler her bir 6grenci
farkli diizeylere sahiptir.

3. Sonug

Milli Egitim Bakanlhigi Din Egitimi Genel Miidiirliigii (DEGM) ve Tiir-
kiye Diyanet Vakfi (TDV) igbirligi ile egitime baglayan Uluslararasi
IHL'ler ¢ogunlugu Afrika iilkelerinden olmak iizere diinyamn dort bir
tarafindan lise ¢cagindaki gengleri iilkemizde din egitimi almalar: {izere
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misafir etmektedir. Bugiin bahsi gegen ti¢ okulda 72 ayr ilkeden 790
ogrencinin egitim almaktadir. Bu okullarda yetisen genglerin iilkele-
rine agiriliklardan arindirilmis gergek bir din anlayisini tagimalar: ve
tilkeleri ile Tiirkiye arasinda her alanda bir koprii olabilecek iligkiler
agma yardimcr unsurlar olmalar:1 hedeflenmektedir. Ancak bu okul-
larin amaglary, isleyisi ve gelecek perspekiifi ile ilgili bazi problemler
dikkat cekmektedir. Ozellikle okullarin misyonu ve vizyonuna iligkin
belirsizlik en temel problem alanini olugturmaktadir. Bu durum 6grenci
seciminden uygulanan programa ve miifredata, ders isleme biciminden
kullanilan/kullanilmasi gereken materyale kadar egitim 6gretim stireci-
nin tiim alanlarin etkilemektedir.

Her ne kadar DEGM ve TDV arasinda imzalanan protokolde okul-
larin amac “din gorevlisi” yetistirmek olarak belirtilse de Uluslararasi
[HLlerin (Tiirkiye’de oldugu gibi) temel hedefinin sadece din adamu
yetistirmek degil temel din egitiminin yaninda gelinen iilkenin ihtiyac-
lar1 dogrultusunda farkl disiplinlere de imkan taniyan ve bu baglamda
Tiirk diplomasisi iginde aktif rol alacak insan kaynaginin yetistirilecegi
bir egitim kurumu olarak yoluna devam etmesine iligkin tavsiyelerin
de dikkate alinarak bu okullarin amacinin ne olacagina karar verilmesi
elzemdir. Clinkii bundan sonraki tiim sorunlarin cevabi da bu karara
bagli sekillenecektir. Bu okullarin temel amact makul din egitimi an-
layigini hazmetmis din adami yetistirmek olarak tanimlansa da farkh
cografyalardan ve kiiltiirlerden gelen bu 6grencilerin iilkelerindeki ye-
tismis insan ihtiyaci da farkhilik géstermektedir. Dolayisiyla UTHL lerin
amaci ve vizyonu belirlenirken (biitiinciil bir din egitimini zorlagtir-
sa da) Misliiman iilkelerin dine bakisi, farkli mezhepler ve akimlarin
olusturdugu farklilhiklar dikkate alinmalidir.

Oyle ki din adamu ihtiyacini derinden hisseden bélgelerden gelen 6g-
renciler bulundugu gibi, tilkelerinde 6zellikle medrese kdkenli din ada-
mu fazlaligimin bulundugu bélgelerden gelen 6grencilere de rastlanmak-
tadir. Bu durum égrencilerin 6zellikle {iniversite egitimi ile tercihlerinde
bir ikilemi de beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte 6zellikle ilk
yillarda pek ¢ok 6grencinin segilirken din egitimi alacaklarini bilmemesi
ve beklentilerini dogal olarak farkli bigimlerde konumlandirmalar: bu-
radaki egitimi olumsuz etkileyen bir unsur olarak karsimiza gikmakta-
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dir. Yaru sira bolgesel ve kiiltiirel farkliliklara sahip tilkelerden gelen
ogrencilerin egitim goérdiigii bu okullar da Tiirkiye'deki Tiirk 6grenci-
lerin halen egitim gérmekte oldugu Anadolu Imam Hatip Liseleri prog-
ramlarinin uygulaniyor olmas: da buradaki egitimle ilgili temel baz
sorunlarina kapi aralamaktadir. Bu nedenle Istanbul’daki Uluslararasi
Imam Hatip Lisesi digerlerinden farkl olarak Tiirk 6grencileri de aym
catr altinda egitime tabi tutmaktadir. Ogrenci profillerinin cesitliligi, bu
gesitligi bir formasyon dahilinde birlestirecek bir mevzuat degisikliginin
yapilmamasi, okullarin fiziki ve sosyal sartlarinin bu 6grencilere hizmet
edememesi ve bunlara bagh pek ¢ok sorunlar mevcuttur.

Gelinen noktada halen 72 {ilkeden 790 6grenci ile egitime devam eden
bu okullara iligskin belki birgok egitim kurumunda mevcut olan sorun-
lar1 gormek miimkiindiir. Bu sorunlarin bir¢ogu yetkililerin iradesiyle
kisa siirede ¢oziilebilecek niteliktedir. Bu anlamda iizerinde durulmasi
gereken en dnemli hususlardan biri Islam diinyasinda radikal akimlar,
mezhep ve etnisite temelli catismalar her gegen giin daha da artarken
ve hem Olen hem de &ldiiren Allah’in biiyiikliigiinden dem vururken
(Allahiiekber derken) bu okullarin farkli irk, renk, mezhep ve etnisite-
den timmetin evladi yiizlerce 6grenciyi tek bir ¢ati altinda toplamasi ve
ummet bilincini tesis etmesi bile tek basina okullarin ne kadar elzem ol-
dugunu gostermektedir. Gerek yoneticilerin gerekse egiticilerin 6nemli
bir boliimiiniin de bunun farkinda olmasi ve bu bilincin tesisinde éncii
ve kurucu rol oynamasi ayrica sevindiricidir ve “tekerlegin tiimsekte
kalmayacagim” miijdeler niteliktedir. Nitekim aragtirma siirecinde pek
¢ok konuda eksiklikler, sikayet ve talepler olmugsa da bundan ari tek
konu dgrencilerin yonetici ve 6gretmelerine olan sevgisidir.

Ayrica, Islam diinyasinda entelektiiel yetistirme de yasanan prob-
lemler gz 6ntine alindiginda bu soruna Tiirkiye’deki din egitiminin bir
model olarak Uluslararas: IHL ler araciligiyla bu iilkelere transfer edil-
me imkan ve ihtimali de oldukg¢a anlamlidir. Sonug olarak, Uluslararas:
IHLler i¢in Miisliiman diinyadaki insanlarin profilini degistirecek bir
amag ve vizyon belirlenmesi, bu anlamda Din gérevlisi/adami kavrami-
na yiiklenen dar kalibin disina gikilarak dgrencilerin ileride Islam diin-
yasmin kaderini okuyabilecek, sekillendirebilecek ve bu alanda aktif rol
alabilecek sekilde yetistirilmeleri son derece énemlidir.V
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